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Cet élève ne dispose que de la capacité à comparer des collections par correspondance terme à terme ou, peut-
être, de la capacité à les dénombrer par comptage un par un. Il est donc peu probable qu’il puisse anticiper le 
résultat ; la seule possibilité pour lui consiste à poser les gommettes sur les cartons, à contrôler si la contrainte 
d’équité est respectée et à procéder à des ajustements… ou à enlever les cinq gommettes qu’il vient de placer 
pour se lancer dans une nouvelle tentative. 
 
Un élève de grande section peut être confronté à une situation identique, mais dans laquelle les cinq gommettes 
ne sont pas directement à sa disposition. Elles sont, par exemple, affichées au tableau et il doit indiquer sur 
chaque carton combien il doit coller de gommettes supplémentaires (ou bien les dessiner). Alors que la situation 
dans sa version « Moyenne section » n’est peut-être plus pour lui un problème de recherche, car il peut produire 
la bonne solution rapidement, la nouvelle contrainte imposée l’oblige à un travail d’anticipation et à un 
maniement simultané des nombres et des quantités qui transforment la situation en un nouveau « problème pour 
chercher ». 
 
A l’école maternelle, les élèves ne sont pas tous capables d’expliciter les démarches utilisées. Ils peuvent par 
contre être invités à « refaire l’action devant leur camarade », l’enseignant accompagnant, à ce moment, l’action 
de l’élève par le langage et offrant ainsi une verbalisation « miroir ». En revanche, les élèves deviennent 
progressivement capables de repérer une réponse erronée et de dire pourquoi elle est ne convient pas. 
 
Au cycle 2 
Les problèmes pour chercher ont une importance toute particulière au cycle 2. Ils donnent aux élèves des 
occasions de prendre conscience que les premiers outils mathématiques qu’ils se sont appropriés leur permettent 
de traiter des problèmes « difficiles », leur résolution ne se limitant pas à l’application des connaissances 
étudiées. Ainsi, des élèves de 2e année (ou même de 3e année) de cycle 2, peuvent être invités à chercher 
plusieurs façons (voire toutes les façons) de répartir 34 objets dans des boîtes qui peuvent contenir 4 ou 6 objets.  
Ils deviennent progressivement capables de rendre compte de la démarche qu’ils ont utilisée en s’appuyant sur la 
trace écrite qu’ils ont élaborée et à repérer des erreurs dans la solution d’un autre élève. Ils ont souvent des 
difficultés à identifier que deux solutions sont identiques quand elles sont présentées différemment : il appartient 
à l’enseignant de les aider dans ces rapprochements. Les échanges entre élèves, au cours de la mise en commun, 
sont encouragés, mais l’enseignant est souvent amené à reformuler une proposition et à assurer le maintien de la 
discussion autour de celle-ci. 
 
Au cycle 3 
La gamme des problèmes possibles s’élargit. Les élèves deviennent capables de s’investir davantage dans la 
phase d’échange et de débat autour des démarches produites. Le travail sur l’argumentation s’enrichit. Défendre 
une proposition ou la contester deviennent de véritables enjeux, au cours des mises en commun, l’enseignant se 
limitant à organiser le débat, à permettre l’expression, la confrontation des points de vue et l’émergence 
d’éléments de preuve. Cette phase, difficile, est essentielle pour que les élèves entrent dans un débat scientifique 
et s’en approprient progressivement les règles. Elle ne se déroule pas nécessairement sur toute sa durée sous 
forme collective. Souvent, l’implication des élèves doit être relancée, l’enseignant les invitant à discuter par 
petits groupes, pendant un court moment, d’une proposition clairement identifiée et formulée avant de reprendre 
l’échange collectif. 
 
 
Exemples de problèmes pour chercher 
Les trois exemples qui suivent de « problèmes pour chercher » sont propices à la mise en œuvre de trois types de 
raisonnements différents à l’école élémentaire 
 
Problème dont la résolution peut être faite par essais (essais et ajustements ou essais systématiques) 

La tirelire (tiré de ERMEL CM2) 
Dans ma tirelire, j’ai 32 pièces et billets. 
Je n’ai que des pièces de 2 € et des billets de 5 €. 
Avec ces 32 pièces et billets, j’ai 97 €. 
Combien y a-t-il de pièces de 2 € et de billets de 5 € dans ma tirelire ? 

 
Ce problème peut être résolu par essais et ajustements, comme le problème des carrés et des triangles présenté 
précédemment. Il nécessite de savoir prendre en compte l’information apportée par les essais successifs pour 
engager un nouvel essai. Une procédure par essais systématiques est également possible, par exemple en faisant 
évoluer le nombre de pièces de 2 € de 1 en 1. 
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Problème dont la résolution nécessite une organisation pour obtenir toutes les possibilités 
D’après Les glaces O.C.C.E. Aube – Les écoles qui mathent –– Mai 1998 (fin de cycle 2 ou cycle 3) 
Trouve tous les mélanges possibles de glaces à trois boules différentes, avec cinq parfums : citron,  vanille, chocolat, 
fraise, pomme. 

 
Ce type de problème encourage à l’organisation des solutions pour s’assurer de leur exhaustivité. Par exemple, 
fixer la première boule sur « citron », puis la deuxième sur « vanille » et explorer toutes les possibilités pour la 
troisième. Puis, en gardant la première sur « citron », fixer la deuxième sur « chocolat » et explorer à nouveau les 
possibilités pour la troisième (en évitant de répéter un assortiment déjà trouvé)… 
 
Problèmes dont la résolution privilégie le recours à la déduction  

 D’après Evaluation à l’entrée en Sixième – 1999 – exercice 29 
 
 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
   
   
   
   
  
  
 
 
Ce troisième problème met l’accent sur une compétence trop peu valorisée actuellement à l’école primaire : la 
déduction et l’organisation des étapes d’une résolution. Il faut, en effet d’abord déterminer la largeur d’une 
étiquette (à partir de l’information 15 cm qui correspond à « 5 largeurs »), puis en déduire sa longueur (à partir 
de l’information 10 cm qui correspond à « 2 largeurs et 1 longueur »). 

Sophie veut découper des étiquettes rectangulaires toutes 
identiques dans une plaque de carton rectangulaire de 
dimensions 10 cm et 15 cm. Elle en a déjà tracé onze 
comme tu peux le voir sur le dessin. 
Calcule les dimensions réelles d’une étiquette et indique 
les sur le dessin ci-dessous. 
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La plupart des problèmes sont propices à plusieurs types de raisonnements. Ainsi, le problème suivant peut aussi 
bien être résolu par essais et ajustements que par une démarche déductive. 

 
Les croquettes 2ème rallye mathématique romand – 1994 (fin de cycle 2, cycle 3) 
100 croquettes ont été réparties dans 5 assiettes. 
Dans la 1e et la 2e assiettes, ensemble, il y a 52 croquettes. 
Dans la 2e et la 3e assiettes, ensemble, il y a 43 croquettes. 
Dans la 3e et la 4e assiettes, ensemble, il y a 34 croquettes. 
Dans la 4e et la 5e assiettes, ensemble, il y a 30 croquettes. 
Combien de croquettes y a-t-il dans chaque assiette ? 

 
 
Où trouver de tels problèmes ? 
La pratique du problème pour chercher commence à se développer sous plusieurs formes.  
- Certains manuels intègrent de tels problèmes à leur progression.  
- Des travaux de recherches (comme ceux de l’équipe ERMEL de l’INRP) fournissent également des exemples 
de mise en œuvre.  
- Certaines productions de la COPIRELEM ou des revues pour les enseignants (comme la revue Grand N, éditée 
par l’IREM de Grenoble), par exemple un numéro spécial de la revue Grand N « Points de départ » (édité en 
2003) propose des Activités et problèmes mathématiques pour les élèves du cycle 3. 
- Les concours et les rallyes mathématiques organisés dans plusieurs régions de France ou dans d’autres pays 
sont une autre source d’inspiration pour l’enseignant : ces problèmes sont souvent disponibles en ligne sur le 
réseau Internet et peuvent être trouvés en utilisant un moteur de recherche. La revue suisse Math-école publie 
également les épreuves du rallye mathématique transalpin. 
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